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	Dirección General de Cultura y Educación

Gobierno de la Provincia de Buenos Aires

Subsecretaría de Educación


CIENCIAS SOCIALES:

Imágenes y Tics. Recorrido Didácticos para la enseñanza de las Efemérides en EP

Proyecto Nº……193/10……….. Dictamen Nº …8579……..Resolución Nº………………………………………….
Formato de capacitación: Curso presencial   Puntaje: …0,44… Área: Ciencias Sociales

Localización: CIE Chacabuco
Destinatarios: Supervisores, Directivos y Docentes de la Dirección de Educación Primaria, de gestión oficial y privada. Equipos de la Dirección de Psicología Comunitaria y Pedagogía Social. 

Responsables: Dirección Provincial de Educación Superior y Capacitación Educativa.  

ETR: Prof. en Historia José María Banfi
Carga horaria: 20 horas reloj; 16 de trabajo presencial (distribuidas 4 encuentros de 4 horas reloj) y 4 horas de carácter no presencial, bajo la modalidad de tutorías virtuales y destinadas a trabajos domiciliarios con TIC’s.

Síntesis: 
La presente capacitación plantea reflexionar sobre la enseñanza de las Ciencias Sociales, en el marco de la implementación del Diseño Curricular de EP. Aborda el tratamiento de las efemérides escolares en diversas situaciones de enseñanza, como aporte a la incorporación del enfoque propuesto por el mencionado diseño desde perspectivas epistemológicas actuales. El curso tiene como objetivo no sólo proporcionar a los docentes marcos teóricos para el abordaje de los conceptos estructurantes y los principios explicativos del área, sino también establecer criterios para el recorte de contenidos y para la selección de recursos didácticos, poniendo en cuestión la pervivencia de ciertos imaginarios y estereotipos en torno a la mencionadas efemérides.
Desde un enfoque interdisciplinario,
 atiende a los requerimientos docentes orientados a innovar en sus prácticas de enseñanza, fundamentalmente en lo que respecta a los ‘modos de conocer’ específicos de las Ciencias Sociales. Considera el uso de fuentes primarias, en particular las imágenes visuales, para la planificación de secuencias o recorridos didácticos en función de las intencionalidades de los maestros, determinadas por los diferentes contextos sociales e institucionales. En este sentido, y teniendo en cuenta la ‘pedagogía de la mirada’, brinda lineamientos para la apropiación crítica de las tecnologías de la información y la comunicación. Propone asimismo la construcción de un banco de imágenes referenciadas y comentadas (iconoteca) para su uso a propósito de las efemérides.

Encuadre teórico. 

· Discusión y resignificación de efemérides escolares: revisión de dispositivos didácticos

· Construcción de identidades e imaginarios: diferenciación entre el papel de la memoria colectiva y la función de las Ciencias Sociales. 

· Dimensión temporo-espacial; análisis de la cotideaneidad a partir de la ‘cultura visual’, con eje en la actividad laboral urbana y rural. 

· Educación de la mirada; modos de visualidad y narratividad.

· Representación de los “otros”; crítica a la elaboración de estereotipos. 

· Institucionalización de alegorías y símbolos: de los arquetipos (próceres-héroes) a los sujetos histórico-sociales. 
Encuadre metodológico. 

· Actualización bibliográfica.

· Utilización de imágenes fijas como fuentes primarias y recursos didácticos. 

· Descripción y análisis iconográfico.   

· Confrontación de representaciones cartográficas. 

· Relevamiento de manuales escolares y revistas para docentes. 

· Elaboración de relatos y producción de diverso tipo de informes escritos. 

· Establecimiento de recortes de contenidos en función de propósitos de enseñanza. 
· Planificación de secuencias didácticas con imágenes visuales de diverso tipo.
PRIMER ENCUENTRO PRESENCIAL

Primer momento:
-Introducción. Presentación del capacitador/a y de la modalidad de trabajo en el curso de capacitación. 

-Ampliación sobre los fundamentos que tuvo en cuenta el Equipo Técnico Regional en Ciencias Sociales al elaborar los lineamientos de esta acción de Capacitación. 

-Problematización del estado actual de la construcción del área de Ciencias Sociales desde el Diseño Curricular. Revisión del debate en torno a la enseñanza del área mediante la proyección de power point por el capacitador.
 
Ejes: -Construcción de la realidad histórico-social, los conceptos estructurantes del área: espacio geográfico (territorio, paisaje, itinerario, etc.), tiempo histórico (duración, sucesión, simultaneidad, etc.), sujeto social y los principios explicativos (pluricausalidad, intencionalidad, multiperspectividad, cambio/ continuidad, integralidad, conflictividad, desigualdad, diversidad-identidad/alteridad). 
Segundo momento:
-Abordaje de las imágenes fijas como fuentes primarias y reconsideración de su papel como recursos didácticos (disparadores/ motivadores).

-Lectura de los siguientes textos y debate grupal a partir de las preguntas orientadoras.

Luis Alberto Romero. Volver a la historia. Buenos Aires, Aique, 1995 (Selección)
Según una imagen corriente, para empezar a investigar hay que elegir un tema, ir al archivo y revisar legajos hasta encontrar hechos no conocidos. Así, el punto de partida del trabajo de un historiador es una masa de datos que aguardan ser descubiertos. Pero los historiadores no trabajan así hoy. Su punto de partida es una pregunta, un problema. Esto surge en lo inmediato de una inquietud científica, pero generalmente está relacionado, en forma mediata o inmediata, con interrogantes, angustias o dudas de la sociedad en la que el historiador vive. (...) Una pregunta es un problema, una zona oscura de la realidad que debe ser iluminada, ante la cual se formula una respuesta provisoria y tentativa, una hipótesis. (...) El trabajo del historiador consiste en plantear sus hipótesis, elegir los conceptos y relaciones que ayuden a explicarlas y, a partir de las necesidades generadas por hipótesis y conceptos, buscar los datos necesarios para su verificación y para la reconstrucción de una situación a la luz de un problema. El problema o pregunta que moviliza el proceso de conocimiento lleva a la construcción no solo del objeto de estudio sino de los propios datos que permitirán su investigación y que, valorizados por el historiador, se convierten en lo que se llama una “fuente”, algo que da cuenta del pasado (...) Esta afirmación contradice una concepción hondamente arraigada (...), según la cual los datos con que el científico trabaja se refieren a hechos que existen previamente, a la espera de que alguien venga a buscarlos y conocerlos. Por el contrario, parte del trabajo del historiador consiste en la construcción de sus propios datos (...). Las preguntas que se le pueden hacer al pasado varían al infinito, y cada época consideró unas más legítimas que otras. Un mismo hecho, un proceso, puede ser visto a la luz de preguntas cambiantes, que van descubriendo nuevas facetas y renuevan el campo de estudios. (…) Nuevas preguntas significan necesidades de nuevas evidencias, búsqueda de datos que hasta ahora no interesaban, nuevas maneras de interrogar los testimonios existentes y construcción de nuevas “fuentes”. El conocimiento elaborado ciertamente es la base de los nuevos avances, pero su acumulación no es directa ni automática. Por el contrario, parte del trabajo del historiador es la crítica de lo recibido, su reconsideración y selección. Nadie supone que este proceso pueda quedar acabado, ni que las verdades a las que hemos llegado hoy hayan de ser definitivas, no tanto porque vayan a ser contradichas sino porque seguramente serán superadas por planteos más amplios.

José Svarzman “Ciencias Sociales. Recursos para el acompañamiento de noveles docentes” Material del Banco de Recursos CEDOC, INFD, 2010. 
Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/index.cgi?wid_item=110&wid_seccion=9
En realidad, en nuestras disciplinas (básicamente, la Historia y la Geografía, aunque también consideremos cuestiones vinculadas con la Economía, la Sociología, las Ciencias Políticas, la Antropología), el recurso didáctico depende de aquello que deseemos indagar, de aquello que sea tema de estudio, de enseñanza y de aprendizaje. O, para decirlo mejor: el objeto de estudio que recortemos, las preguntas con las que vayamos al mismo, las anticipaciones o hipótesis de las que partamos, han de servir para realizar una adecuada y conveniente selección de recursos. Y en el aula, las posibilidades son, tal vez, inacabables. Ello dependerá, sin duda, del contexto escolar, de las características de los alumnos con los que trabajemos, de las posibilidades del entorno, de los medios de los que dispongamos. De lo que sí estamos seguros, es de que toda clase de Ciencias Sociales debe contar con recursos (en cantidad y calidad apreciables) y que, esté donde esté la escuela, sin duda los hallaremos por doquier, provistos por el propio medio, por la comunidad en la que está inserto el establecimiento, por las familias de nuestros niños, por los vecinos e instituciones de la zona... Así como el historiador es quien decide cuándo algo es “histórico” (y por lo tanto, selecciona en función de ello, lo que le ha de servir de fuente de indagación), así, el docente, cuando realiza la selección de temas a enseñar, resuelve qué recursos emplear, cómo obtenerlos y cómo adecuarlos al contexto en el que enseña. Es posible que, en ocasiones, solo sirvan para esa realidad concreta.

Como en toda disciplina, el recurso debe adaptarse al grupo de niños con los que se trabaja, a sus saberes ya construidos, a los acercamientos a los diferentes modos de conocer que hayan transitado en sus aprendizajes escolares anteriores. Dos cuestiones más que nos preocupan.

• La primera de ellas es que todo recurso de enseñanza requiere de formas de conocer diversas. A modo de ejemplo, digamos que se requiere llevar a cabo diferentes estrategias y procedimientos si, por ejemplo, trabajamos con una fuente histórica primaria, con un objeto, con una obra literaria, con un relato oral o con una imagen. Cada uno de ellos supone conocer el tipo de información que provee, cómo analizar dicha información, cómo contextualizarla, etc. En este sentido, es esencial en nuestras disciplinas, favorecer la formación de actitudes críticas y reflexivas frente a toda fuente de indagación (y ello no solo pensando en los niños a los que se ha de educar sino en los propios docentes con los que trabajemos). Para que ello ocurra, es fundamental un ajustado análisis crítico de todo material de consulta.

• La segunda preocupación, y no por eso menor en orden de importancia, se refiere a que una de las tareas más complejas y necesarias a desarrollar con los educadores es su actualización en los contenidos de las disciplinas que deben enseñar. Todos somos concientes de las carencias con las que llegan a los profesorados en este sentido y de las dificultades que los estudios terciarios poseen a la hora de pensar acciones para revertir el problema. Aprovechando las nuevas posibilidades que nos abren las Tics planteamos recurrir a materiales digitales, tales como páginas Web y diversos enlaces electrónicos. Recomendamos también publicaciones de los últimos años a fin de contar con títulos de libros y revistas especializadas de más reciente publicación (…) Sugerimos incentivar en los educadores la idea de crear su propio archivo, su propio banco de recursos. Agrupados por temáticas, por aspectos disciplinares, por grados o ciclos, según se crea conveniente, organizados en cajas, en carpetas… Pensar en un recorrido de recolección a largo plazo, año a año. Considerar la posibilidad de hacerlo en forma cooperativa con otros colegas, de su propia generación o más experimentados. Es posible también idear una propuesta institucional, a modo de proyecto permanente de trabajo, que incluya el acopio de textos, documentos, folletos, cartas, fotos familiares, materiales de circulación barrial o local, selección de recortes periodísticos, fotografías y material gráfico en general, grabaciones de testimonios orales y aun objetos, para ser aprovechados cuando lo requiera la ocasión.
Mario Carretero y Manuel Montanero. “Enseñanza y aprendizaje de la Historia: aspectos cognitivos y culturales” Revista Cultura y Educación, Nº 20, 2008, p. 133-142 (Selección y adaptación)
Disponible en: www.histodidactica.es/articulos/pp.%20133-142.%20CARRETERO.pdf
Recursos didácticos para enseñar a pensar históricamente

Podemos sintetizar dichos recursos en dos grandes grupos: aquellos basados principalmente en el texto (oral o escrito) y los que se fundamentan en información de carácter icónico.

La estrategia tradicionalmente más extendida para la enseñanza de la Historia es la propia explicación verbal del docente (…) Hace tiempo que la mayoría ha abandonado aquellas explicaciones que se limitaban a describir listados de hechos, personajes y fechas históricas (…) Durante sus clases los docentes aclaran conceptos, describen y narran procesos históricos, explican las causas de los fenómenos. Este tipo de explicaciones verbales promueven la capacidad de comprender un discurso informativo, en las que se enlazan ideas y argumentos con un “hilo conductor” (…) No obstante, una buena explicación debe ayudar a comprender las relaciones entre las ideas, clarificando o evocando los conocimientos previos. Para penetrar en el porqué un conjunto de hechos y condiciones históricas producen determinadas consecuencias es necesario que los docentes clarifiquen y ayuden a entender las intenciones implícitas de los personajes o grupos, las razones económicas, sociales, etc., que justifican las decisiones humanas o los cambios en aquellas condiciones históricas. (…) Una explicación tiene más posibilidades de potenciar el pensamiento histórico si demanda una participación activa del estudiante. Otro recurso verbal, que suele acompañar a las explicaciones orales y a las situaciones de aprendizaje a partir de textos, son las preguntas de comprensión u opinión. Aunque se trata de un recurso muy utilizado, el análisis de la práctica del aula nos muestra que los profesores tienden a formular pocas preguntas que estimulen realmente el razonamiento (…) Las preguntas deben demandar que se anticipe las consecuencias de un evento, que se infieran posibles factores causales o que se justifique el porqué de esa influencia. Otros interrogantes pueden formular supuestos condicionales (“¿qué harías si fueras…?”), o analogías entre situaciones del pasado y nuestra propia experiencia que potencien la empatía histórica.

Entre los materiales impresos, los textos procedentes de libros de texto constituyen otro recurso habitual (…) El trabajo con fuentes primarias, en cambio, suele ser más esporádico, pero muy útil para trabajar el pensamiento crítico. La lectura y discusión de textos, que interpreten un hecho histórico desde diferentes perspectivas, promueve la toma de conciencia del grado de veracidad y parcialidad de dicha información. Otros documentos, como noticias de prensa, archivos sonoros o los testimonios orales de personas que han vivido directamente determinados hechos y acontecimientos históricos, pueden también utilizarse para indagar en el proceso de construcción de la Historia; para comprender la importancia de la historia reciente en la comprensión del presente.

Un segundo grupo de recursos didácticos para enseñar a pensar históricamente, se basa por el contrario en información de carácter visual. El lenguaje icónico tiene unas características propias y de particular  aplicación a las clases. Tradicionalmente, el acceso a estos recursos se hacía principalmente a través de visitas a museos o determinados sitios históricos. En la actualidad, la incorporación de las Tecnologías de la Información y la Comunicación a las aulas hacen mucho más fácil su aprovechamiento en las actividades cotidianas. Podemos distinguir tres tipos de recursos icónicos o multimedia: estáticos, dinámicos y virtuales.

El apoyo visual estático más característico es, probablemente, el mapa geográfico (plano o esférico), que ayuda a situar espacialmente. Fotografías de época, reproducciones de dibujos antiguos, grabados, pinturas, ilustraciones, etcétera, constituyen también recursos iconográficos estáticos de gran utilidad. No obstante, los recursos gráficos más utilizados se basan en la utilización de escalas espacio-temporales en paralelo (“líneas de tiempo”), en las que el alumno debe situar acontecimientos históricos de muy diversa duración. Los mapas conceptuales y diagrama de flechas proporcionan otro tipo de códigos, para establecer relaciones de diverso tipo. Algunos materiales interactivos en soporte informático permiten construir y manipular representaciones de fenómenos históricos. 

Se utilizan también otros recursos icónicos de carácter dinámico, como los vídeos con materiales cinematográficos que recrean, ilustran o relatan fenómenos históricos. Nos referimos a películas de diferente género (documentales, de ficción, de animación, etcétera), que abordan temáticas o acontecimientos históricos de un modo predominantemente visual y narrativo, e incluso entrevistas a personajes de relevancia. Además de resultar por lo general muy motivadores, este tipo recursos facilita que los estudiantes generen escenarios que posibilitan contextualizar los hechos históricos, profundizando en los eventos y motivaciones de los personajes históricos. Recientemente, se han incorporado a las aulas materiales de tipo multimedia, de distribución comercial o disponible en Internet. Además de ser elementos principalmente icónicos, aportan un valor interactivo y personalizado. Se trata de soportes informáticos que simulan o virtualizan contenidos históricos, al mismo tiempo que demandan procesos de identificación emocional, razonamiento o toma de decisiones por parte del alumno.

Enseñanza de la historia e identidad

La enseñanza de la historia es una estrategia en la construcción de identidades, en tanto eje que estructura representaciones sociales y culturales (…) Si pensamos en los contenidos relativos a la historia nacional, la enseñanza tiende a valorar positivamente al propio grupo social, explicar sus características en términos esencialistas y no históricos, rechazar las fuentes que ponen en conflicto cierta versión de los hechos, valorar en forma positiva la evolución política del país, recuperar en forma acrítica el papel de ciertos personajes emblemáticos (“héroes y villanos”) y tender lazos de permanencia y continuidad entre el pasado y la actualidad (…) Además, la relación entre enseñanza de la historia y construcción de la identidad no está mediada sólo por la adquisición cognitiva de ciertos contenidos, sino fuertemente basada en aspectos emocionales. La vigencia de la práctica de las efemérides da cuenta de la importancia de la aprehensión afectiva de la propia historia (un pasado mitificado donde la comunidad intuye bases sólidas ante un presente que vislumbran como perjudicial para ciertos valores). Por supuesto, la reapropiación del pasado compartido no está exenta de conflictos (…) ¿Qué se pone en juego cuando lo que se discute es qué pasado debe enseñarse y de qué manera debe acometerse la tarea? Sin duda, se ponen en discusión nada menos que los valores de una comunidad y las bases comunes de su identidad. Y en ese mismo acto reaparece una tensión que es parte misma de la vida social: el entrecruzamiento de diversos relatos sobre la historia que, de pronto, pasa de ser una historia en común a una historia en disputa (…)
-¿Por qué el punto de partida de toda investigación (pero también de una planificación áulica) es la formulación de un problema? Reflexionen sobre la ‘pedagogía de la pregunta’ 

-Desde el punto de vista del historiador y del docente ¿Cuál es la relación que se establece entre el pasado y el presente? ¿Qué formas para registrar o documentar el pasado conocen?
-¿Qué son las ‘fuentes’ para las Ciencias Sociales? ¿Para qué sirven? 

-¿Cómo cambia la escritura de la historia? Tengan en cuenta la noción de multiperspectividad.

-¿Cuál es la diferencia entre una fuente primaria y un recurso didáctico? ¿Con qué tipo de recursos cuenta el docente para enseñarles a pensar históricamente a sus alumnos/as? ¿Qué hay que tener en consideración en la selección de los materiales de enseñanza al abordar las efemérides?

Tercer momento: 

-Trabajo con ideas previas de los docentes acerca de las efemérides (a partir de chistes u otros disparadores). 

-Discusión en grupos acerca de las problemáticas que plantean los siguientes chistes de Daniel Paz y Rudy-Pati
Ejes: Comprensión infantil del tiempo histórico. Reflexión en torno a las efemérides y los actos escolares. 
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Humor por Rudy. “Acto”. El Monitor, N° 21, Ministerio de Educación de la Nación, 2009, p.63.

La señorita Silvia se plantó delante de sus alumnos con la mejor actitud procedimental, el mejor concepto actidudinal, y el mejor procedimiento conceptual que le fuera posible, y les dijo, de una:

—Chicos, vamos a preparar el acto del 25 de Mayo, Día de la libertad.

—¿Y por qué el 25 de mayo, seño? –preguntó Pedro— ya que celebramos la libertad, yo quisiera sentirme libre de festejar el día que tenga ganas, y me gustaría que fuera el 23 de junio, que es el cumpleaños de mi tía Sandrita que se acaba de separar y así festejamos su libertad.

—¡No seas egoísta, Pedro! —saltó Joaquín- el 25 de mayo se festeja el día de la libertad de todos!

—¡¿¿¿Qué, ese es el día en que todo el mundo se divorcia? -preguntó la dulce Julieta.

—No, Julieta, ese el día en el que se proclamó la Primera Junta de gobierno patrio, ya no dependíamos más de España.

—¡Si no “dependíamos”, entonces es la independencia, no la “libertad”!

—¡No seas esdrújula! ¡Éramos libres, pero todavía no éramos del todo independientes; eso pasó recién en 1816!

—Ah, es como cuando la gente se divorcia, ¿España nos siguió pasando una cuota de alimentos hasta 1816… o nosotros se la tuvimos que pagar a ellos?

—¡¡Basta, chicos!!! ¡¡¡No es un divorcio, es la libertad!!! Concentrémonos en la fiesta!

—Bueno, Seño —este fue Ariel—. ¿Y si hacemos una obra de teatro? ¡Yo quiero hacer de Belgrano, quiero crear la bandera!

—¡Sos un paralelepípedo!!! —le gritó Joaquín- ¡La bandera ya fue creada!!!

—Bueno, pero yo, si soy Belgrano, puedo crear otra más… y para que nadie se confunda ni haya líos, puedo crear una bandera que sea igual igual a la que ya tenemos, así nadie piensa que la Argentina son dos países distintos.

—Yo quiero hacer de San Martín -dijo la dulce Julieta.

—¡Sos una cienpiesa! ¿Cómo vas a hacer de San Martín, si sos una mujer!!!

—¿Y qué? ¡Acaso vos te parecés a Belgrano?

—¡Yo quiero hacer de Sarmiento!!! —dijo Guido—, y que la lucha sea mi vida y mi elemento!!!

—¡Sarmiento no había nacido el 25 de mayo de 1810! -dijo la Seño.

—Y ninguno de nosotros, tampoco, Seño! ¡Ni siquiera usted!

La señorita Silvia empezó a sentir que la cosa se le iba de las manos ¡por qué, por qué? ¡Cuando ella era alumna, era muy fácil organizar el festejo… venía su maestra y decía: “Vos hacés de Saavedra, vos del virrey Cisneros, vos de French y Berutti, ustedes hacen del pueblo que quiere saber de qué se trata, vos hacés de paraguas, y ya está”!

—¡Yo quiero hacer de Colón, Seño!— este fue Cristian.

—¡Colón no tiene nada que ver con esta historia, Cristian!

—¿Cómo que no, seño, cómo que no? ¿de quién nos estamos liberando el 25 de Mayo?, ¿de Japón, de China, del Imperio Romano, de los extraterrestres que no tienen dedo meñique como vi en una peli? ¡No, de España… Y mire, Seño, si Colón no hubiera descubierto América en nombre de España, tal vez no teníamos nada que festejar! ¡Yo quiero hacer de Colón y gritar ¡Tierra, Tierra!, como grita mi mamá cada vez que le dejo sucia la casa!

—No seas icosaedro, Cris! —le gritó Juanpisegundo—, el que gritó Tierra fue Rodrigo de Triana.

—No, te aseguro que es mi mamá!

—Seño, ¿puedo hacer de la Primera Junta de Gobierno? —preguntó la dulce Julieta— ¿O eso también lo tiene que hacer un varón?

Y bueno —se dijo la señorita Silvia— por lo menos, se festeja “en vivo”; quizás en algunos años, las fechas patrias se celebren por Internet!

Cuarto momento:

-Recopilación de relatos de experiencias de enseñanza de los docentes-capacitandos alrededor de las efemérides.

-¿Qué aspectos más recuerda de los actos patrios, tanto como alumno/a y como maestro?  ¿Tienen alguna foto personal que consideren relevante en su biografía? Describan la situación (episodios, anécdotas) De ser posible, traigan una copia de ese material para el próximo encuentro, con el objetivo de armar una “galería” de imágenes comentadas. 
-Observación y análisis de litografías y fotografías de festejos patrios de diferentes épocas. Planteo de posibles causas de las permanencias y las transformaciones inferidas. Reflexión sobre el uso del espacio público
-¿Cuáles son, según su criterio los cambios más significativos entre las conmemoraciones del pasado y las actuales? ¿Con qué símbolos, figuras, lugares u otros objetos asocia estas fechas? 
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-Caracterización de las prácticas habituales de enseñanza en el nivel primario. Comparación sobre el abordaje de las efemérides patrias “tradicionales” y las que fueron recientemente incorporadas al calendario escolar.

-Repaso sobre los contenidos de la enseñanza y el tratamiento de las efemérides en las clases de Ciencias Sociales 
-¿Cuáles son las diferencias entre el relato escolar de las efemérides y la narrativa histórica?

-¿Por qué las diferentes perspectivas de la enseñanza de la Historia y las Ciencias Sociales no provocaron transformaciones sostenidas en el abordaje áulico e institucional de las efemérides?
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-Confrontación de las opiniones de los docentes con los siguientes fragmentos de especialistas: 
Zelmanovich, Perla y otros. Efemérides entre el mito y la historia. Buenos Aires, Paidós, 1994, p.109.
“Las efemérides están enlazadas íntimamente a nuestro pasado. Lo que no queda muy claro es por qué participan en nuestro presente. Sabemos que en muchas ocasiones suelen estar asociadas a una obligación difícil de sobrellevar. Figuran en nuestra historia, forman parte de los programas escolares y de los actos, pero podemos reconocer el “sin sentido” o repetición desinteresada que muchas veces se produce alrededor de las clases sobre las fechas que las conmemoran y de los actos referidos al tema”. 
Laura Mendez.  Las efemérides en el aula. Aportes teóricos y propuestas didácticas innovadoras. Buenos Aires, Novedades Educativas, 2005, p.22.
“Las efemérides se liberaron del mandato patriótico que sólo les adjudicaba sentido en cuanto a forjadoras de sentimientos de pertenencia y amor a la nación. En el presente, atraviesan un proceso relacionado, por un lado a las revisiones de los paradigmas de las ciencias sociales escolarizadas, que replantean el objeto y el sentido de enseñar temas sociales y, por otro, a la crisis que experimenta la nación como identidad política en el tercer milenio y que da por tierra el sostén ideológico de los rituales escolares (…) Las nuevas concepciones se despegan de la función moralizante y ejemplificadora y aunque con matices, todas coinciden en que, debido a la estrecha vinculación entre pasado y construcción de la memoria individual y colectiva de los pueblos, es necesario un profundo debate acerca del abordaje de las efemérides en la escuela con relación a la construcción de lo recordado y lo olvidado en la identidad nacional”.
Cierre:

Producción de un breve texto escrito, de carácter grupal, a modo de conclusiones sobre los momentos del Primer Encuentro.

Tareas no presenciales del Primer Encuentro
-Seleccionen y recorten una serie de contenidos curriculares de Ciencias Sociales para trabajar en relación a las siguientes efemérides (pueden ser hechos, procesos, conceptos, problemas, etc.) 
	
	Recorte de contenidos


	24 de marzo 1976

	

	25 de mayo 1810


	

	9 de julio 1816


	

	17 de agosto 1850


	

	12 de octubre 1492


	

	10 de noviembre 


	


-Busquen en manuales, revistas, Internet, etc. imágenes relativas a alguna de las efemérides, preferentemente aquellas que hayan utilizado en sus clases. Analicen la presencia o ausencia en estas representaciones de elementos que contribuyan a abordar las cuestiones curriculares trabajadas (Lleven estas imágenes al próximo encuentro)
-Lean los siguientes textos de especialistas:
Laura Mendez.  Las efemérides en el aula. Aportes teóricos y propuestas didácticas innovadoras. Buenos Aires, Novedades Educativas, 2005. Cap. 3, p. 63-77 (Selección y adaptación)
EFEMÉRIDES Y CONTENIDOS CURRICULARES. UN ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO. 
Tradicionalmente, las efemérides nacían, se desarrollaban y morían en los actos escolares. La actividad se preparaba en función del “mostrar en el acto” y el tiempo que se le dedicaba a los contenidos era proporcional al protagonismo que el grado tuviese en la conmemoración de la escuela. La representación en los actos naturalizaba imágenes legendarias acompañadas por normas prescriptas, con la obligatoriedad de enseñar a cantar el himno en la escuela y que éste se cantara de pie, para rendir así culto a los próceres de la patria y a sus emblemas (Amuchástegui, 2000). 
Esta propuesta sugiere varias reflexiones:

-Separar el acto escolar del trabajo con las efemérides o, mejor dicho, cambiar la direccionalidad. No se trabajan las efemérides para el acto, sino que son los actos escolares el reflejo, la continuación, o la culminación de lo que en el aula se trabajó sobre las efemérides.
-Las efemérides no son responsabilidad exclusiva de ciencias sociales, sino una tarea que compete a toda la institución. Es necesaria la elaboración de un proyecto institucional que ponga en juego la reflexión conjunta acerca de para qué, qué y cómo trabajar estas temáticas en el espacio escolar. De nada sirven los esfuerzos aislados de los que se encargan de organizar el acto alusivo, o del trabajo solitario de un/a docente de sociales. Es la escuela como institución quien debe reflexionar acerca del lugar que en el mundo escolar tienen estos recuerdos efímeros del pasado. 

Desde las ciencias sociales, algunas cuestiones pueden orientar la acción pedagógica. Es necesario abordar las efemérides dentro de un proceso histórico, que permita la reconstrucción del pasado nacional y latinoamericano con relación al presente. Hay que establecer quién y cuándo, dentro de la institución, se hará cargo del abordaje de las efemérides, a partir del estudio de la historia argentina del siglo XIX [se sugiere el 2do. Ciclo de la EPB]. La tarea puede compartirse, determinando contenidos y enfoques para cada uno. Una vez logrado este consenso, el resto de los grados tratarán de abordarlas dentro de su planificación. 

Se plantean algunas sugerencias:

-El tratamiento de las efemérides puede ocupar un espacio especial en la carpeta o cuaderno, agrupándolas todas juntas. Esto permitirá poder ordenarlas temporalmente y no de acuerdo con el modo en que aparecen en el calendario escolar. Se sugiere confeccionar, a partir del segundo ciclo, líneas de tiempo históricas, que vayan completándose a medida que se trabajen las efemérides, y no cortar las secuencias didácticas planificadas con un tema que aparece aislado y descontextualizado.

-La “carpeta de las efemérides” podrá complejizarse año tras año o, al menos, la institución debería tener un registro de ella desde el primer año hasta el último, para evitar que siempre se haga lo mismo; la repetición de actividades y contenidos, lejos de reforzar aprendizajes, genera cansancio y desinterés. 
-En la búsqueda de sentido a las efemérides en la escuela, una alternativa válida es seleccionar un concepto específico para trabajar (como por ejemplo: revolución, guerra, independencia, libertad, participación, representación, Constitución, federalismo, trabajo, etc.) y desde él pensar en contenidos y actividades que permitan vincularlo con el presente (…).
-Puede incluirse un glosario con una doble función:

a) Explicar los conceptos claves que vayan trabajándose en las efemérides, los que construirán andamiajes de significado para aprendizajes posteriores. La definición de conceptos no se hace de una sola vez, sino que los atributos de las nociones van agregándose y complejizándose a medida que avance la historia escolar del alumno. Esto significa que el concepto de “revolución”, por ejemplo, sería equivalente al de “cambio” en los primeros grados, mientras que en los últimos se le agregarían otras precisiones comunes a cualquier proceso revolucionario (el clima de ideas favorable, el consenso de la mayoría, el uso de la fuerza o la violencia, el cambio de un modelo por otro, etc.)

b) Confeccionar un “quien es quién” de mujeres y hombres de la Argentina criolla, con datos que irán aportándose efeméride tras efeméride. Este ejercicio es importante, pues permite ver a los actores sociales de la época antes y después de la conmemoración que nos preocupa. Por ejemplo, Manuel Belgrano, antes de irrumpir en escena como creador de la bandera, ya aparece como integrante de la Primera Junta, más tarde se vincula con San Martín y luego actuará en el Congreso de Tucumán. 
-Trabajar las efemérides desde el conflicto. Quizás el concepto de conflicto sea el que menos se ha profundizado en relación a las efemérides, ya que pareciera que ése es un aprendizaje que no condice con las conmemoraciones. Sin embargo es uno de los conceptos claves que pueden aportar a la construcción de ciudadanos comprometidos, porque al negarlo se permite la percepción de un pasado estático y armónico y se deja sólo al presente la posibilidad de la violencia, del conflicto social y de que los hombres se equivoquen. Abordar las diferentes posturas referentes a lo que se planteó el 25 de mayo; los debates respecto de quién era poseedor de soberanía; las discusiones acerca de las formas de gobierno en el Congreso de Tucumán; las diferencias entre el proyecto unitario y federal; los intereses contrapuestos entre el interior, el litoral y Buenos Aires, etc. (…) son posibilidades que se abren para pensar que, frente a un modelo de país que se impuso, hubo un proyecto alternativo que quedó trunco.
-Trabajar las efemérides con relación al proceso de construcción del Estado nacional. El eje vertebrador de las acciones de los diferentes actores sociales del siglo XIX se entroncó en que, para poder consolidar un Estado y una nación argentina, era necesario que un grupo o facción tuviera suficiente poder político y económico, capacidad de intervención y mediación, como para poder imponer su proyecto al resto del país.

-Trabajar las efemérides como una parte de la historia, que conforma una parcialidad de vida pasada [y una determinada territorialidad]. Lo que comúnmente llamamos “Argentina” constituía, en el siglo XIX, un conjunto de regiones que abarcaba  el noroeste, el litoral fluvial, Cuyo, Buenos Aires y la Pampa hasta aproximadamente el río Salado. Toda la Patagonia y la zona de Chaco eran territorios indígenas, que se vincularon al mundo criollo a través de un complejo y dinámico sistema de alianzas, intercambios y enfrentamientos.
-Trabajar las efemérides desde la vinculación entre los tres tiempos de la historia: presente-pasado- futuro [Considerar las diversas duraciones temporales]. Los historiadores sostienen que es el presente el que interroga al pasado y que las preocupaciones que nos llevan a ‘bucear’ en el ayer surgen desde el hoy. Analizar problemas del pasado puede ser un buen punto de partida para reflexionar sobre el presente.

Se presentan algunos interrogantes que pueden permitir pensar la realidad histórico-social: 

-¿Qué similitudes y diferencias existen entre el Cabildo colonial y la Municipalidad actual? 

-¿Qué lugar social tenía un maestro en la época de Sarmiento y cuál en la actualidad? 
-¿Cuáles son las características de las guerras actuales? ¿Cómo eran en las décadas de 1810 y 1820? 

-¿Cómo era la forma de gobierno en la época colonial y criolla; cuál es la de hoy? ¿Qué pasa con la participación de ahora y la de antes? (…)

Este tipo de preguntas no tiene como fin establecer comparaciones de manera lineal y con una intención valorativa entre antes y ahora, argumentando qué es mejor y qué es peor, sino poder ir construyendo con los chicos, desde muy pequeños, la idea de que en la historia existen cambios y continuidades o permanencias (…).

Deben irse elaborando algunas de las ideas básicas del mundo social; como la de multicausalidad de los hechos históricos, la multiperspectividad, el protagonismo de todos (hombres, mujeres, niños), la desacralización de los próceres, concibiéndolos como sujetos sociales. (…) En las situaciones de enseñanza es prioritario desarrollar la capacidad y el deseo de investigar, de plantearle preguntas al pasado, de buscar respuestas alternativas, analizarlas e interpretarlas, trabajando con distintos tipos de fuentes históricas [incluidas las imágenes]
La mirada desde los diferentes grados y ciclos 
El punto de partida para pensar las efemérides en el aula es:
-la reflexión

-la búsqueda de sentido en la actualidad

-la discusión de experiencias innovadoras (…) Se trata de socializar las prácticas para darles difusión. 
Propuestas para el primer ciclo
El énfasis estará puesto en la vida cotidiana  (juegos, vestimentas, costumbre, comidas, etc.) Si bien se trabaja el “antes” y el “ahora”, hay que tener cuidado con legitimar una concepción de tiempo ligada a la noción de progreso (…) sin establecer las relaciones entre tiempo histórico-sociedad y espacio geográfico (…) Hay que establecer qué se quiere compara y cómo se van a trabajar las diferencias en la vida cotidiana de los distintos sectores sociales con relación a su posición social, su época, su lugar (…) Se sugiere utilizar como recurso la narración (…) Otra opción es el uso de materiales gráficos. En general, muchas veces los docentes recurren al dibujo para presentar escenas del pasado; bien porque a los chicos les gusta dibujar y pintar, bien por que la imagen permite captar el interés y romper con la monotonía de lo hablado. Con relación a los contenidos de sociales y, sobre todo, al tratamiento de las efemérides, sugerimos que, en vez de dibujar [o utilizar dibujos] se empleen en el aula, si es posible, fotografías, litografías [y pinturas realistas]  para trabajarlas. Dos motivos sustentan esta propuesta: por un lado, los chicos de primer ciclo asocian por lo general lo “dibujado” con lo irreal, lo fantástico. El dibujo se asocia al cuento (…) Las fotos otorgan a los hechos sociales del pasado un viso de “realidad”. El otro motivo consiste en que, a través de estas obras, podremos oponernos a lo estereotipado de las imágenes, como la de la infaltable negrita sonriente vendiendo empanadas de la época colonial, que parece equiparar el trabajo al flagelo de la esclavitud;  el “héroe salvador” con su pantalón blanco inmaculado.

En un intento de incluir a las efemérides escolares en una planificación integrada y con sentido, otra posibilidad de trabajo en el aula es abordarlas seleccionando un concepto a trabajar que coincida o se vincule con los contenidos de sociales del ciclo. Por ejemplo: la familia, la ciudad, el campo, el trabajo (…)  
Propuestas para el segundo ciclo
Consideramos tres particularidades en la construcción de los aprendizajes vinculados a las efemérides:

-la cuestión epistemológica: la noción de pluricausalidad, multiperspectividad, etc.; la dimensión temporal (diacronía, sincronía) la comprensión de la historia como proceso, etc. 

-el trabajo con las fuentes a partir del análisis crítico de diferentes testimonios del pasado, sean éstos públicos o privados, voluntarios o involuntarios, materiales, visuales, etc.

-la profundización de los saberes vinculados con la Argentina criolla, en su complejidad y dinamismo, a partir de explicaciones de tipo económico, social y político (…) Se sugiere que durante todo el año se trabaje el proceso que da sentido al recorte de las efemérides.

-la construcción y comprensión de la ciudadanía (…) 

Es necesario diferenciar el concepto de ciudadanía del de nacionalidad (…) Actualmente es posible concebir a la ciudadanía como situada en el corazón mismo del debate acerca de la pobreza, la desigualdad, el poder y las clases sociales, dado que su definición es resultado de las luchas políticas en las sociedades democráticas (…) adoptando una concepción que no sea excluyente ni discriminatoria (…)

Isabelino Siede. “La recurrente celebración de lo efímero” En: La educación política. Ensayos sobre ética y ciudadanía en la escuela. Buenos Aires, Paidós, 2007 (Selección)
Los educadores de diferentes niveles tenemos alguna vinculación emocional con las efemérides. Entre amores y odios, a nadie le pasa desapercibida una tarea que se agrega recurrentemente a las obligaciones de cada docente, que interrumpe proyectos, que abre las puertas a familiares y vecinos, que requiere un vestuario especial y muchas horas de preparación (…) Las “fechas patrias” conmocionan la escuela, invaden el currículo y desafían a los maestros, preocupados por recordar siempre lo mismo, pero de un modo diferente y original a la vez. En un registro político-pedagógico podríamos preguntarnos: “¿por qué celebramos las efemérides y qué podemos hacer con ellas?” (…) Esta caracterización invita a preguntarse quién ha establecido que algunos acontecimientos son más notables que otros y por qué será necesario recordarlos una y otra vez. La existencia misma de estas conmemoraciones conlleva un mandato de memoria colectiva, que se enraíza en algún hecho pasado pero se celebra por su significado presente (…) (En su origen( cada hito se fue asociando a modos específicos de celebración (rituales) y a narraciones que pasarían de generación en generación explicando el origen de la fiesta (mitos), aunque cada nueva edición permite ajustar el relato para actualizar su sentido (…)

No es difícil deducir que la etimología de “efemérides” se vincula con la palabra “efímero” (…) Aquí se plantea una paradoja, pues la conmemoración se remite a un solo día, pero su recurrencia, año tras año muestra la durabilidad de un gesto instituido para durar (…) Otra expresión de genealogía curiosa es la de “prócer”. Estamos acostumbrados a pensar que sólo hay próceres muertos (…) Sin embargo, hacia mediados del siglo XIX esta expresión aludía a personajes eminentes de la sociedad, cuya dignidad les daba prebendas y beneficios legales (…) Destaco la relación entre próceres y efemérides porque ambas son expresiones de la memoria colectiva que conllevan una carga valorativa y orientaciones morales para los miembros de la comunidad. Ninguna de estas expresiones se vincula con la búsqueda de un relato histórico crítico, sino con la elección de hitos y personajes venerables para ofrecerlos a las nuevas generaciones (…) ¿Qué sentido tiene hoy esa estrategia para la formación ciudadana? (…)

La instauración de las fiestas cívicas en las escuelas (1890( estuvo acompañada de una revisión significativa de los planes de estudio, para vincularlos con la identidad nacional (…) y pasar de una sociedad cosmopolita a una comunidad homogénea en el sentimiento de pertenencia a una nación (…) La rigidización de las imágenes y los símbolos asociados a la nacionalidad se tornarían más enfáticos cuando, avanzando el siglo XX, no sólo el sentimiento patriótico sino también la integridad del Estado y el orden social se percibieran amenazados (por la inmigración masiva( (…)  Aparece entonces cierta “estética de actos escolares” que perdurarían largas décadas. Esos actos adoptan entonces rasgos genéricos en todas las escuelas y modalidades específicas acordes con la identidad de cada establecimiento. Allí se expresan los valores que sustentan la tarea formativa, el ideario institucional y las tradiciones particulares (…) 

DIDACTIZACION DE LAS EFEMERIDES

Si bien la ritualización y rigidización de los actos escolares perdura en muchas de las prácticas actuales de celebración (…) las vertientes renovadoras de la pedagogía, sin cuestionar frontalmente la sensiblería patriótica, abogan por lograr que las efemérides sean oportunidades para enseñar y aprender la historia nacional. En consecuencia se objetan los actos en que los estudiantes no entienden por qué hacen lo que hacen (…) Las escuelas dieron mayor tiempo al tratamiento de las efemérides en el programa de las ciencias sociales hasta que, en algunos casos, toda la enseñanza del área quedó reducida a esta temática. Esto no implicaba renunciar a la ritualización de los actos (…) Pero paulatinamente iba creciendo en las escuelas la preocupación por la enseñanza asociada a los actos. En la actualidad, particularmente en el Nivel Inicial y en Primer Ciclo de la escuela primaria, es frecuente que, cuando se le pregunta a una maestra qué contenidos aborda en ciencias sociales, responda “las efemérides”, sin mayores explicaciones. El problema es que esos contenidos suelen dificultar el ingreso de otros abordajes de la historia y las ciencias sociales. Casi todas las efemérides priorizan el nivel político institucional de lo que a fines del siglo XIX se consideró “el nacimiento del patria” (…) Desde temprana edad los chicos encuentran en la historia revoluciones, guerras y héroes militares: enfrentan procesos que difícilmente pueden comprender como tampoco entienden el funcionamiento de las instituciones políticas de la actualidad. ¿Qué significa la “independencia” para un chico de cuatro años? ¿Y para uno de ocho? (…) Cuando llegan a Segundo Ciclo y tratan de entender la revolución y la independencia están tan saturados de imágenes confusas y conceptos deformes, que aprender se torna más difícil y, además, resulta poco atractivo (…) Estas prácticas tienen efectos curriculares muy preocupantes, pues las efemérides presentan una historia de hechos y personajes adentrada en la dimensión política e institucional o de los avatares bélicos de la independencia. Una investigación reciente acerca del conocimiento que generan los actos escolares muestra algunas de las deformaciones que es esperable encontrar en la mirada histórica de los estudiantes en tanto la enseñanza siga significativamente teñida del dispositivo de las efemérides: “Esta perspectiva moral de la historia, respecto de la cual la escuela se vuelve transmisora de un imperativo y un mandato que trasciende a los individuos, obstaculiza en algunos aspectos centrales la comprensión disciplinar, y se complementa con la dificultad para comprender el conflicto como principio activo de la historia y para visualizar identidades diferentes” (Carretero y Kriger). La enseñanza basada en efemérides suele reducir los actores sociales a personajes sobresalientes (desgajados de los sectores e intereses que representaban) y desconocer los conflictos internos en la formación de la nacionalidad para enfatizar un único conflicto con la metrópoli. Puede objetarse que esto depende de cómo se trabaje en cada escuela, pero creo que el carácter moralizante de las efemérides está inscripto en su razón de ser (…) Es cierto que hay cambios y avances, tensiones y deliberaciones en los sentidos que se construyen en torno a las efemérides. 

En definitiva, organizar el currículo escolar sobre la base del ciclo de las efemérides instituidas lleva la marca en el orillo de una didáctica de carácter emocional y propósitos moralizantes, que busca la identificación con la colectividad a partir de su historia y promueve la imitación de los próceres (…) Su tonalidad no resulta pertinente para formar una ciudadanía crítica, autónoma y comprometida (…) Pero el cambio es posible si se logran nuevos acuerdos sobre el sentido actual de las tradiciones heredadas.

RECUPERAR LA FIESTA POPULAR

Los rituales heredados van perdiendo significatividad y quedan sólo fórmulas impuestas por la herencia (…) No hay consenso extendido entre historiadores, docentes, pedagogos, funcionarios y ciudadanos en general acerca de qué hacer con las efemérides. Unos sostienen que pueden ser útiles para revitalizar la enseñanza de las ciencias sociales, otros sostienen que son la principal causa de su empobrecimiento (…) Hebe Clementi propuso recrear el fervor de los actos patrios “La efeméride del principio de la nacionalidad es formativa, evocativa y ratificadora de nuestra identidad, por eso optamos aquí por revivificarlas, ahondarlas, quererlas. Porque sabiendo esos datos que el pasado borra cuando no se lo cultiva, se conoce mejor, se explica mejor nuestro presente. Porque la historia da cohesión a la comunidad (…)” Se busca con ello la perpetuación de la memoria y la gestación de sentimientos patrióticos en cada chico. Más rica y sutil es la reivindicación que realiza Perla Zelmanovich “Las efemérides podrán ser pensadas como mitos en la medida en que participan de la búsqueda de nuestro origen como nación, fechando los hitos que pueden dar cuenta de él; pero ocurre que estos mitos, repitiéndose año tras año, han perdido su poder de dar respuesta”. Su preocupación se funda en la necesidad de los mitos de origen en la formación de la subjetividad (…) ¿de dónde venimos? Se apuesta a revitalizar el potencial de esta herramienta para inscribir la identidad personal en la social y fortalecer los lazos comunitarios. Para ello insiste en preservar el ingreso de las efemérides al programa de las ciencias sociales: “La metáfora de un gran rompecabezas que conformaría el estudio de la historia argentina, nos permite pensar la inclusión de las efemérides como piezas de los programas de diferentes grados (…) [y] considerar qué rituales se pueden vincular con el sentido actual de las efemérides (…)

Por mi parte, creo que lo mejor que podemos hacer con las efemérides es recuperar lo que tenían de fiesta popular, porque allí radicaba su potencialidad (…) La escuela tiene, en las efemérides, una oportunidad para reconciliarse con las familias y contribuir a recuperar el lazo social debilitado por las murallas de la exclusión (…) Como plantea Marisa Eliezer “La escuela como colectivo de identificación se expresa en el acto escolar, como institución inclusiva y de contención (…)” ¿No podríamos generar rituales que simbolicen la inclusión y el reconocimiento de las diferencias? ¿Qué gestos y ritos nos permiten celebrar las alegrías compartidas y desplegar los sueños que cada día vamos aprendiendo a soñar juntos?    

Pero esa oportunidad sólo puede concretarse si les devolvemos su carácter festivo y ritual, si nos animamos a quitarles esa pátina didáctica que tanto empobrece el encuentro como la enseñanza (…) Si nos animamos a separar las efemérides de la enseñanza de las ciencias sociales, todas las áreas podrían colaborar en la preparación de los actos y cada miembro de la institución podría contribuir a la revisión y renovación de las modalidades de festejo (…)
-Reflexionen acerca de la relación entre las efemérides, la planificación y la selección de contenidos curriculares del área de Ciencias Sociales. Confronten estas ideas con las conclusiones a las que arribaron como cierre de la primera clase presencial. Redacten, en forma individual, un breve texto argumentativo (no mayor a una carilla) sobre la problemática para entregar y socializar en el próximo encuentro.
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---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------






� Se tienen en cuenta los aportes de diversas ramas de la historia social (historia de la vida privada, de las mujeres, etc.), la antropología simbólica, la sociología cultural, la geografía humana, la comunicación visual, la semiótica, la retórica, la historia del arte, entre otros saberes.


� Véase Della Porta, Patricia y De la Iglesia, Griselda Mariel “Presentación Ciencias Sociales” 2009.


http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/default.cfm
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